
聚焦观察，建构课程
——以大班“滤水净化器”项目活动为例
昆山市柏庐幼儿园  张倩怡
【摘要】在课程游戏化改革的第二部支架，要求教师改造专业知识和能力结构，其中就包含观察、记录、评价幼儿的发展和进步的能力。本文以“观察”作为课程的切入点，以滤水净化器的项目课程为例，将“观察”作为一种推进课程发展的手段。在课程实施过程中，我主要用了叙事性观察和非叙事性观察两种观察手段，通过观察及观察后地反思调整推动幼儿经验的“加深”与“变广”。
【关键词】观察；项目课程；幼儿发展
陶行知说：“生活教育是以生活为中心的教育。”“教育要通过生活才有力量成为正真的教育。”这说明教育应从生活中来。不同的游戏情景、生活季节来到了不一样的游戏活动，生成不一样的课程。而对教师来说，在对课程内容、课程实施方法进行选择的过程中，观察就是核心要素。本文以滤水净化器的课程为例，阐述如何基于观察，构建幼儿深度学习的课程，让观察行为本身成为一种有效的教育行为。
一、基于观察，生成课程——洞察幼儿的兴趣经验
虞永平教授提出“课程在儿童的生活和行动里”，儿童就是课程的起点，而观察就是了解儿童的起点。教师要设计发展适宜性课程就需要对幼儿的需求兴趣能力进行观察，这是生成课程的第一步。基于观察，我们班开展了关于净水的项目课程。
1.观其行，捕捉游戏行为与热点
	背景信息
	集中观察
	识别与回应

	四月的柏庐园落英缤纷，一场春雨打落了一地的樱花，星星点点的樱花飘落在水池中。在一次玩水的过程中，小君把中班小朋友种的土豆打翻在了水池里，这下水池里混着花瓣、泥土、树叶。





	陈w看到水池脏了 ，大声说到“林cj！你把水池都弄脏了！”林cj看着陈w，一句话都不说。我马上问：“水池脏了怎么办？”陈w说“要把水池清理干净。”

孩子们开始行动。陈W、小d和小a和小c拿着水桶，走到水池中，弯腰把漂浮在水面上的花瓣一片片捡进桶中。清理水池的工作持续了五分钟之后，水面上还是有很多花瓣。

小d说：“好累呀，这里的水还是好脏。”小c说：“这根本捡不干净嘛，就算花瓣捡完了，还有这么多泥，怎么办呀？”陈w说：“有没有什么工具可以帮忙？”听了陈w的提议，孩子们开始寻找工具。
	陈w看到水池被人弄脏之后，马上就大声责备，这个她的平时的性格有关。同时陈w也是一个比较有规则意识的孩子，知道要弄脏之后要把水池清理干净。

四个孩子能够合作，为一个目标共同努力，并且能够坚持一定的时间。


当遇到问题时，小c敢于提出自己的想法，而陈w能够想办法解决问题，体现了较好的解决问题的能力。


由于户外活动的时间有限，在游戏结束时，孩子们也没能将水池清理干净，陈w等几人倒是从材料框中寻找到了几样可以用来清理水池的工具。在游戏分享时，陈w和小d主动分享了今天的游戏与发现，孩子们从“清理水池”到“过滤水池”，展开了激烈的讨论。
基于观察的支持：
活动从一位幼儿的“无心之失”开启，转变为全班幼儿的活动，这其中是教师对“过滤水池”这一兴趣点的分析与支持。教师通过引导幼儿针对各种问题开展积极的讨论，让幼儿在原有的好奇心驱使下投入有目的的探究活动中。除此之外，教师也为幼儿接下来的活动预设了必要的操作材料。
2.观其境，盘点幼儿经验与兴趣
我们通过游戏前的谈话、游戏中的记录、游戏后的梳理，了解他们在纵向发展轨迹中已经获得哪些关于主题的经验，对哪些问题具有兴趣倾向。同时，基于发展，基于《指南》，分析孩子们学习与发展的可能性与潜在价值，分析核心经验，将过滤水池中蕴含的学习价值解读和梳理。
	已有经验
	目标
	即将获得

	1.知道大颗粒杂质在水中会沉淀。
2.能选择不同的工具进行过滤，并观察其变化。
3.知道看到上去干净的水中可能还有许多杂质。
4.知道网眼越小，过滤掉的杂质越多。

	1. 能主动运用多种感官观察事物，通过观察、比较、分析，发现并描述不同种类物体的特征或某个事物前后的变化。
2.通过实验操作发展动作技能，特别是精细动作。
3.能按照实验步骤进行操作，能用语言及符号或图像等方式描述自己的发现。
4.能主动探索并能发现问题、提出问题、寻求答案，能较长时间地参与科学活动。
	1.探究把水变干净的方法，感知污水通过过滤可以变干净。
2.通过实验感受和探索不同物质的缝隙以及不同的缝隙具有不同的过滤功能。
3.会使用多媒体设备，用语音查询的方法查找自己所需要的资料。



二、基于观察，推进课程——建构幼儿的自主学习
在课程实施过程中，我利用观察的方式了解幼儿的现有水平，分析其发展需要，提供有针对性的支持，及时调整课程，从而推进课程的进程。观察是一个积极主动的过程，我们要关注观察的行为，将注意力放在观察目标上，聚焦观察到的互动过程。在真实的有意义的情境中，有目的、有计划地观察幼儿的实际操作和表达表现。
其中，叙事性观察就是一种很好的观察方式，叙事性观察包括轶事记录（一种简短的观察方法）和持续性记录（一种叙事性的、开放的、较长的观察记录形式）。我结合这两种观察方式，记录了滤水净化器的推进方法和推进过程。
1.思其行——材料调整，隐性支持
为了更好地观察实验的变化，幼儿将一杯泥沙水带回班级里，并且在科学区投放了前期校园中找到的一些过滤材料。
观察：彤彤和小庭在科学区进行实验。小庭拿出漏斗和量杯，把石头放进漏斗，然后一下把水全倒进漏斗中，水顺着石子漏到量杯中，彤彤看到后，说：“水还是很脏，我们试试沙子。”第二次实验还是小庭操作，他在倒水时，动作比上一次要慢，等水漏下去一下，他再继续倒水。水倒完后彤彤说：“沙子也不行。”小庭说：“怎么水更脏了。”两个人把自己的实验结果进行了记录。
分析：彤彤和小庭两人能够合作进行实验，在实验中，他们能够正确使用实验工具，并自主选择实验材料。在两次过滤实验中，小庭倒水的动作是不一样的，第一次是连续的，快速的，第二次是停顿的，慢速的，说明他已经能够感知石头和沙子两种材质过滤水的区别。他们感受到了石头缝隙大，滤水快，沙子缝隙小，滤水慢。两个人都能对实验过程和结果进行观察并进行记录。
基于观察的支持：
沙子是沙池中找来的材料，本来就比较脏，所以在经过沙子后，水反而变得更脏了，石头缝隙太大，滤水效果也不好，基于以上观察，我们通过查阅资料、集体讨论，又在网上购买了更为有效的滤水材料，投放进科学区，进行第二次实验。
在一次次的实验中，教师经历的是观察记录、分析问题、调整材料、了解儿童发展、重新建构课程的过程，幼儿经历的是发现问题、提出猜想、寻找材料、实验操作、解决问题、获得发展的过程。教师和幼儿在这一过程中双向推进课程，从而实现构建幼儿自主学习。
[image: 2OHGH60PJRO((C1OYHS_4BO]2.思其问——问题链接，自主建构
随着幼儿游戏水平的提高和相关经验的丰富，孩子们生发了出了更多的问题，“怎样让水变得更干净呢？”“过滤之后的泥沙水能喝吗？”“这个水的颜色还是有泥的颜色呀，泥水烧煮过之后就能喝吗？”“什么样的水才能喝呢？”……观察到幼儿不减反增的兴趣后，如何及时地支持幼儿继续游戏是教师思考的方向。
把游戏还给幼儿，并不是把一个全新的游戏丢给幼儿，特别是在游戏中幼儿遇到无法解决的困难，或者实验过程具有安全隐患时，教师就要从一个观察者转变为一个引导者、参与者。例如为了了解我们引用水哪里来，我们请来了小度，孩子们在与小度的互动中知道了平时的自来水就是取自河或湖中的水，经过沉淀、加入药剂消毒，通过水管将干净的水送入千家万户。再比如我们了解到将水煮沸得到的蒸馏水是可以引用的水，由于火比较危险，所以这里我们采用了集体活动，观察教师操作的方式。
提出问题，解决问题的过程就是幼儿自主学习的建构过程。多样的探究方式激发了幼儿探索的兴趣，在这一过程中他们了获得丰富的直接经验，也发展着逻辑思维能力。
[bookmark: _GoBack]三、基于观察，评价课程——支架幼儿的自我审视
观察是一种评估手段，也是一种具有发展适宜性的评价方法。使用观察可以一了解儿童的发展对儿童的进步进行真实性评价。在课程评价中，我主要采用的是非叙事性观察得方法观察儿童的发展，评价、记录和反思儿童的进步。其中包括检核表和评定量表。
1.灵活动态，巧评价
教师在观察评价中根据课程中不同的活动内容，在课程展开的不同阶段根据幼儿的已有经验，对照《指南》与核心经验，设计具有针对性的检核表和评定量表。在评价过程中要灵活多变，有动态意识，力图每个阶段展现幼儿的进步和成长。同时，评价也应具有针对性，针对不同的幼儿设计出符合他们最近发展区的评价表。
[image: [F1{_`]@FZM%TXE}(D%M@BB]例：滤水实验评定量表

2.自评互评，会反思
在真实性评价中，教师要尽可能的让儿童参与进来系统的观察和记录儿童的发展和学习。自评互评图是以教师设计的直观形象、生动活泼的图画、卡通形象为载体，引导幼儿使用涂鸦、符号、数字等创意书写表达方式对自己各方面表现和任务完成情况进行自评和同伴互评，并用前书写的方式说明原因，教师再进行文字阐述。         
[image: 4ZT00~JRJWCKX2{D%0V5QYQ]例：滤水实验材料检核表

3.家园共育，促交流
在多方评价主体共同参与的过程中，加深家园互动，促进家园合作。在项目课程滤水净化器中，教师每天观察记录幼儿的实验故事，也系统地收集了实验过程中的照片、视频以及表征资料，真实体现幼儿的成长的经历，定期与家长交流幼儿的进步与成长。同时，也鼓励家长以同样的方式进行观察及记录，反馈给教师，促进幼儿的多方面的成长。

基于观察的课程，是贯彻《指南》精神的一种行动，是强调幼儿经历、关注幼儿经验的课程，是教师在科学观察、正确解读基础上支持幼儿自主学习、主动发展的课程。作为教师，我们要会观察，做一个有思想有行动的研究者，构建适宜的课程，助力幼儿自主成长。

【参考文献】
[1]沈路遥. 利用科学知识图画书促进幼儿自然观察能力的实践研究——以《花园里有什么?》为例[D]. 浙江师范大学.
[2]宫梓惠. 论学前教育阶段自然科学教育的应用[J]. 华章, 2013, 000(033):273-273.
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